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The educational environment is focused mainly on the space organization. Rooted in the primary relation between
man and space, the educational space was considered as important by different directions inside the active school. In
our days, the Whole Language Approach offers perhaps the only clear and focused systematization of the classroom
space for educational goals.

Preocuparea pentru ambient

Calitatile ambientului, In forma sa cea mai concretd, de “loc de existentd”, constituie o preocupare ce se
pierde in istoria civilizatiei umane. Omul primitiv si-a ales Intotdeauna cu grija locul de vietuire, criteriul
prim fiind adecvarea acestui loc la activitatile umane ce trebuiau desfasurate in perimetrul respectiv. Mai
mult decat o simplé utilitate practica, locul pentru omul primitiv reprezinta si spatiul exprimarii simbolurilor
magice si de structura sociald. Levi-Strauss, citdnd diferite studii antropologice, face dovada functiilor multiple
ale spatiului ce incorporeaza satul la triburile primitive din Indonezia, Malaezia, America de Sud. El gaseste
astfel structuri concentrice, gandite constient de catre indigeni si care exprimd raporturile dintre centru si
periferie, raporturile dintre mascul si femelad pe plan uman (casatorit, necasatorit, familie), dar si raporturile
dintre sacru si profan.

Omul a urmarit dintotdeauna sd dea un sens mediului Inconjurator, sa se defineasca, sa se localizeze pe
sine in lume, in functie de acest mediu. In mod caracteristic, el nu este dirijat de o intelegere detasata, con-
templativa asupra lumii, ci este implicat in ceea ce exista si in ceea ce se intdmpla in jurul lui.

Relatia dintre persoana si ambient

Este evident, deci, ca Intre conceptul de loc si cel de functiune exista o relatie organica. Acest raport este
bidirectional si se refera la:

1. Influenta pe care o are locul asupra individului. In acest context trebuie luat in considerare:

e mediul specific in care locuieste un individ influenteazd modul sdu de gandire privind aspectele fizice
ale cadrului respectiv; acest lucru este valabil atat la nivelul cladirii, cat si la nivelul incaperii; mediul in care
traieste o persoana influenteaza conceptia acesteia despre mediul ideal. Locul in care o persoana traieste
determind ideile acesteia despre felul in care trebuie sa se structureze o ambianta fizica; astfel, acest loc
contribuie la structurarea unui anumit model mintal considerat model al camerei ca spatiu ideal;

e mediul in care trdieste individul influenteazd asupra imaginii pe care si-o formeaza individul despre
sine 1nsusi; marimea si forma spatiului imprima individului care 1l ocupa, o parte din caracteristicile sale
fizice, sub forma de trairi subiective §i reprezentari personale. Locul in care persoana traieste influenteaza
construirea imaginii de sine a acelei persoane si are impact asupra nivelului de aspiratie; spatiul fizic se
imprima in individ sub forma de trdiri subiective.

2. Influenta pe care o are individul asupra locului. In functie de capacititile sale, mai mult sau mai putin
extinse, de decizie si de actiune, persoana are posibilitatea de a modifica cladirea, incaperea, personalizandu-le
ori facandu-le mai functionale. Persoana are tendinta sd utilizeze dimensiunile fizice in conformitate cu
propria-i structura psihica si in acord cu propriul model intern de spatiu. Ea Incorporeaza locul transforman-
du-1 intr-o prelungire a propriei fiinte. Spatiul devine astfel imaginea de sine pentru altii.

Psihopedagogie si ambient — trei directii de dezvoltare

Inceputul secolului XX aduce in lumea educatiei un val nou de teorii si metode care iau in considerare, in
tot mai mare masura, realitatea de dincolo de informatie si deprindere, anume, mediul in care are loc transmi-
terea de informatii si formarea de deprinderi. Primele referiri explicite la ambianta iau in considerare, in primul
rand, calitatea spatiului de a asigura sdnatatea fizica si libertatea de miscare fizicd a copiilor, mai ales cand in
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discutie se aflda mediul urban Se cere ca localurile scolilor sa fie confortabile, aerisite, spatioase, cu o curte
suficient de mare pentru a permite jocurile si sporturile, precum si pentru eventuale activitati legate de lucra-
rea pamantului. Pentru copiii mai mici se cere un mobilier adecvat inéltimii si fortei lor fizice. Noile teorii
incearca sa reconsidere nvatarea din punctul de vedere al copilului, al stimularii activitatii lui proprii. Aceasta
abordare conduce si la exprimari precise In domeniul ambiantei educationale. C.Freinet este unul din peda-
gogii importanti care stipuleaza aceastda conditie. Unul dintre punctele esentiale ale reformei preconizate de
el se referd la mediul scolar in care se desfasoard invatarea. Este necesar, considera Freinet, sd se constituie
un mediu pedagogic functional, conform cu ritmul de dezvoltare intelectuald a copiilor. In aceasta perioada,
important este sa se gaseasca cladirea potrivitd, asezata intr-un loc potrivit; este perioada proclamarii necesi-
tatii unui mediu natural, Inverzit, de obicei, in zone de deal si de munte. Treptat, insd, devine tot mai evident ca
o altd idee avanseaza, si anume, nu aflarea, ci crearea locului, a cladirii cele mai potrivite. Calitatile arhitecturii
educationale capatd mai multa specificitate. Astfel, se desprind trei directii principale de dezvoltare a mediului
educational:

1. Modelarea mediului educational ca o consecintd a unor teorii educationale particulare de dezvoltare
a personalitatii

In acest context, se poate aduce exemplul sugestopediei, creatd de Gheorghi Lozanov. Sugestopedia este
un sistem pedagogic bazat pe datele sugestologiei (o noud teorie asupra sugestiei, apartindnd de asemenea lui
Lozanov). Sugestopedia presupune participarea totala a creierului la inviatare. Printre conditiile cerute de
sugestopedie, foarte importanta este organizarea specifica a ambiantei clasei in care se desfasoara invatarea.
In mod ideal, sala de curs sugestopedica trebuie si semene cat mai putin posibil cu o sala de clasa si cat mai
mult cu o camera placuta din care este alungat tot ce aminteste de scoala traditionala.

Esentialmente, in sala de curs existd douasprezece fotolii aranjate in semicerc, fatd in fata cu fotoliul pro-
fesorului. Fotoliile sunt confectionate intr-un mod special, care s permitd in anumite momente relaxarea, in
altele activitatea de scris-citit implicata in Tnvatarea materiei respective. Pe pereti existd planse cu o anumita
cantitate de informatii; numarul planselor, ca si al informatiilor cuprinse, difera in functie de curs, precum si
in functie de diferitele sale niveluri de dificultate. De asemenea, se cere ca incdperea sd aibd o buna acustica,
deoarece in Invatare este folosita in mod special muzica. Asadar, ambianta se cere a fi larga, libera, cu mini-
mum de obstacole reprezentate de mobilier, acesta fiind, de altfel, usor de deplasat atunci cand este nevoie.

I1. Modelarea mediului educational in functie de principiul terapeutic-preventiv sau curativ

In acest context, un exemplu de constructie ambientala este oferit de programul S.0.S. Satul Copiilor.
Primul sat de acest fel a fost construit in Austria, langa oraselul Imst din Tirol, n 1949, pentru copiii orfani
sau abandonati. Ideea si construirea efectiva a satului i se datoresc in Intregime lui Herman Gmeiner. Cla-
dirile, in conceptia sa, trebuie proiectate avandu-se in vedere nu numai functionalitatea lor, dar mai ales,
capacitatea lor de a exercita o influenta clar asupra dezvoltirii mentale si emotionale. Infatisarea cladirilor
ca si organizarea lor interioard trebuie sa 1l ajute pe copil sd depaseasca traumele produse de experientele
nefericite din trecut. El trebuie sd fie inconjurat de forme placute ochiului, de o atmosferd luminoasa si
prietenoasa, astfel ca frumusetea si armonia dimprejur sa il determine s recistige bucuria de a trai. in acest
program mediul joacd un rol extrem de important: spatiul ales, casa cu incdperile sale, avind o anume
dispunere, gradina, aleile, terenul de joaca, culorile cladirilor si obiectelor sunt proiectate toate anume pentru
a actiona ca factori educationali si terapeutici.

Din domeniul psihanalizei se naste un alt curent de organizare arhitecturala si de decorare; Bruno Bettelheim
concepe si realizeaza “casa pentru suflet” in care interioarele, scarile, succesiunea camerelor, picturile murale
si mobilierul sunt toate proiectate astfel, incat sa vibreze cu straturile subconstientului si inconstientului, sa
exercite influente care sa sprijine terapia copiilor cu puternice tulburari emotionale.

II1. Modelarea unui mediu educational vizut ca parte componenti a procesului de invatamdnt

Autorul cel mai des citat in domeniul structurarii ambiantei de instruire este Catherine Loughlin. Ea de-
fineste mediul de invitare ca fiind fie o variabila, fie o combinatie de variabile ale mediului natural, construit
sau aranjat, in interiorul caruia se desfasoara invatarea. Cateva din ideile autoarei sunt analizate mai departe.

Mediul fizic de invatare. Mediul fizic de Invatare are doud componente majore: arhitectura constructiei si
ambianta aranjatd. Fiecare dintre aceste doud componente are un rol diferit i caracteristici diferite. Compo-
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nentele arhitecturale stabilesc calitdtile de baza ale cladirii si accesul la spatiile interne si externe. Esentialul
in mediul de invatare este constituit de aranjamentul realizat de profesori in interiorul spatiilor oferite de
arhitectura.

Ambientul adultului — ambientul copilului. In interiorul mediului de invitare se opereaza o distinctie im-
portanta, anume, distinctia dintre mediul (ambianta) adultului si mediul (ambianta) copilului. Aceasta dife-
rentiere a fost determinata de intrarea in campul constiintei a unui fapt aparent banal, evident, dar care mult
timp a fost complet trecut cu vederea. Este vorba de Intelegerea faptului ca, datoritd deosebirilor de inaltime,
posibilitate de miscare, rol si evenimente traite, adultii si copiii care evolueaza in acelasi cadru ambiant,
achizitioneaza in fapt, experiente vizuale si spatiale diferite; ei ocupa spatii diferite, vid iImprejurimile intr-un
fel diferit si percep in mod diferit elementele ambiantei.

Mediul copilului consté in spatiile pe care el le ocupa, in materialele pe care le poate atinge si utiliza,
precum si in lucrurile pe care le percepe atunci cand cuprinde cu ochii aria dimprejur. Mediul copilului nu
include spatiul de deasupra capului si nici obiectele aflate la acea inaltime, cu exceptia momentului in care
adultul 1i atrage in mod special atentia. Mediul adultului include att spatiile si materialele pe care el le
poate vedea, cat si cele aflate 1n afara perceperii imediate; spre deosebire de copil, adultul este constient de
suprafetele si obiectele aflate deasupra capului, dar in schimb, tinde si treacd cu vederea zona aflatd sub
nivelul genunchilor.

Caracteristicile unei ambiante alfabetizante

O prima sarcind a institutiei scolare, incepand cu gradinita, este de a structura ambianta de invatare -
clasa, astfel incat oferta de culturda sa apara evidentd copilului. Aceastd ofertd trebuie sa aiba un caracter
natural: citit-scrisul trebuie Incorporat intr-o sarcind relevantd pentru viata zilnicd a copilului; tiparitura
trebuie sa aiba un anumit scop si sens pentru ca sa fie perceputa de copil.

Categoriile de elemente care trebuie sa existe intr-o sald de clasd ce incurajeaza contactul cu limbajul
scris sunt:

Lucruri interesante despre care se poate citi §i scrie. Existenta a o serie de obiecte, jucarii, imagini, flori,
magindrii de tot felul, determind intlnirea copiilor cu surse concrete de informatie, idei, fapte. Alaturi de acestea
trebuie sd existe si o sursd de informatie simbolica: imagini, harti, diagrame, carti care prezintd copilului
oportunitati de a privi, a citi, a scrie ori de a imita aceste activitati, intelegandu-le semnificatia. Combinatia
dintre informatia scrisd si cea nonscrisa stimuleaza angajarea copilului in activitate, 1l motiveaza si 1l direc-
tioneaza spre a cauta informatie In materialele scrise, spre a incerca sa inregistreze informatia intr-o forma
simbolica. Evident, materialele vor avea un caracter concret in ciclurile prescolar si primar, urmand ca in
clasele superioare accentul sa fie pus pe reprezentari, scheme, grafice, formule.

Carti asezate peste tot. Faptul cd ele sunt intdlnite peste tot Tnh ambianta clasei activeaza permanent inte-
resul copiilor. Pentru fiecare domeniu de activitate a copiilor trebuie sé existe cateva carti al caror continut
este legat de activitatea respectiva, oferind informatii care sa-i ajute pe copii/elevi in activitatile din acel
domeniu. Cadrul didactic trebuie sa schimbe din cand in cand atit asezarea prin clasa a cartilor, precum si
cartile expuse in mod special, tindnd cont de noile teme, noile activitati si interese ale copiilor/elevilor, de
evenimente de sezon, de sarbatori ale gradinitei/scolii sau comunitatii/tarii. Este mai putin important numéarul
acestor carti, cat adecvarea lor la activitdtile in derulare, la interesele prezente ale copiilor. Cartile repartizate
prin clasa sunt fie imprumutate de la biblioteca scolii, fie aduse temporar de acasa de catre copii, fie cartile
din biblioteca clasei. Nu numai cartile cumparate constituie zestrea clasei. Ambianta va fi variata si stimulata
prin diferite reviste, ziare, carti confectionate de copii precum si carti confectionate de cadrul didactic. Acestea
vor fi aranjate Tn combinatie cu cartile tiparite, cu caietele copiilor, cu materialele—surse de informatie, pre-
zentand imagini de tot felul, astfel incat sa se completeze unele pe altele.

Prezenta materialelor de referinta. Aceste materiale sunt in principal dictionare, enciclopedii pentru copii,
reviste pentru copii/elevi dedicate unui anume subiect si oferind, asadar, mai multd informatie specifica. Pe
masurd ce copiii se familiarizeaza cu literele, cuvintele, pe masura ce inteleg cum poate fi utilizat un dictionar,
o enciclopedie, cererea pentru asemenea materiale de referintd va creste. Astfel, iIn mod spontan, copiii vor
achizitiona deprinderi intelectuale extrem de importante.

Obiectivele familiarizarii copiilor/elevilor cu limbajul scris trebuie sé tind cont in ce masura acestia au sau
nu o experientd in acest domeniu. Cu alte cuvinte, este necesar a fi legate de familie si de modul in care
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acesta isi Indeplineste obligatia de a pune la dispozitie copilului materialele scrise si a le explica utilitatea lor.
In relatie cu mediul cultural familial, cadrul didactic isi propune sa construiasca deprinderile necesare chiar
de la Inceput, ori sd continue ceea ce familia deja a inceput, in acest caz structurandu-se o complementaritate
a actiunilor gradinitei si familiei. Evident, nu toti copiii au aceeasi experienta culturald. Foarte probabil, dupa
o evaluare preliminard, cadrul didactic va gasi cel putin doua grupuri de copii diferiti din acest punct de
vedere. In acest caz, grija sa va fi si formuleze obiectivele privind invitarea limbajului scris in functie de
realitatea constatata. In principal, continutul obiectivelor este acelasi. Diferentierea se produce numai in ceea
ce priveste faptul ca pentru unii copii lumea cértii este una complet noud, iar pentru altii este vorba doar de o
dezvoltare a unor deprinderi care au inceput sa se formeze ori chiar s-au structurat deja.

Teoria Abordarii Integrale a Limbajului

Asa cum sustinea Jerome Bruner intr-una din lucrarile sale, influenta cea mai revolutionara in psihologia
dezvoltarii o are conceptia lui Lev Vagotski: dezvoltarea individuala se face organizand constient intreaga
cultura; astfel pentru copil este extrem de dificil, dacd nu imposibil, sd achizitioneze un concept neaflat in
experienta sa culturald. Un al doilea punct important sustinut de Vagotski este cé aceasta organizare a expe-
rientei socioculturale se face cu ajutorul si prin intermediul limbajului. Ideile lui L.S. Vagotski au influentat
profund psihologia 1n diferitele ei ramuri. Dar poate mai spectaculoasa este influenta sa asupra cadmpului
educational, fie ca acest fapt este recunoscut sau nu. Una dintre conceptiile care s-au dezvoltat in jurul citorva
din opiniile vagotskiene este cea a Abordarii Integrale a Limbajului. Este, de altfel, una din cele mai complete
tratari educationale a fenomenului limbajului. Sustinutd de nume cunoscute in literatura psihologica, precum
Ken si Yetta Goodman, Emilia Ferreiro, Ana Teberosky, Liliana Tolchinsky, Clotilde Pontecorvo, Abordarea
Integrala a Limbajului ia in consideratie, in armonie, atat conceptia lui Jean Piaget, cat si cea a lui Lev Vagotski.
Principalele idei vagotskiene care au determinat metodologia educationald de abordare holistica a limbajului
sunt: 1. Invatarea umani presupune o natura sociala specifici si un proces prin care copiii cresc in interiorul
vietii intelectuale a celor din jur. 2. Dezvoltarea copilului inseamna activitatea lui pentru cucerirea semnifi-
catiei; aceasta activitate se Incadreaza 1n sistemul comportamentului social, are un scop si se desfasoara prin
intermediul mediului in care traieste copilul. Toate functiile psihice superioare incep ca relatii concrete Intre
indivizii umani. Dupa expresia lui Vagotski, “Calea de la obiect spre copil si de la copil spre obiect trece
printr-o altd persoand”. 3. Conceptul zonei proximei dezvoltari: distanta dintre nivelul prezent de dezvoltare,
masurat prin putinta de a rezolva independent o problema si nivelul de dezvoltare potentiald, asa cum este el
determinat de rezolvarea problemei sub ghidarea adultului, ori in colaborare cu colegii de aceeasi varsta, mai
capabili. 4. Importanta limbajului scris este fundamentala in viata copilului. Achizitia citit-scrisului conduce
la schimbari esentiale in dezvoltarea sa culturald. In acest context, Vagotski ajunge la trei concluzii practice
deosebit de importante: invatarea citit-scrisului trebuie sa Inceapd de la varsta prescolara (4-5 ani); invatarea
citit-scrisului trebuie organizatd intr-un sistem ce conferd semnificatie acestui act; trebuie evitatid eroarea
tratérii scrisului ca o deprindere motrica; citit-scrisul trebuie predat intr-un mod natural; el trebuie incorporat
intr-o sarcind relevanta pentru viata zilnica a copilului.

Consecinta a acestor opinii vagotskiene, Teoria Abordarii Integrale a Limbajului dezvolta programe edu-
cationale de tratare holistica a limbajului. Ele se refera la: 1. Stimularea simultana a dezvoltarii limbajului in
cele patru aspecte ale sale: vorbire, audiere, scriere, citire. 2. Concentrarea pe aspectele scrise ale limbajului,
cu accent pe construirea de semnificatii §i nu pe grafie, ca atare. 3. Construirea unui mediu educational (sala
de clasa, scoald), care sd favorizeze contactul copilului cu tiparitura; pentru copiii proveniti din zone socio-
culturale defavorizate, acest mediu are si functii compensatorii. 4. Coborarea cit mai mult a varstei la care se
incepe predarea citit-scrisului. Se face insa distinctia dintre pregatirea pentru citit-scris si invatarea propriu-
zisa a scrisului. Copilul este pregatit cat mai de timpuriu, dar invatd atunci cand este suficient de matur pentru
aceasta. In acest context, este accentuat repudierea exercitiilor grafice care sunt inutile, dar care pot deveni
si primejdioase, in exces.

5. Metodologia de predare a limbajului considera copilul din punct de vedere al experientei sale familiale,
al mediului din care provine; pornind din acest punct, se elaboreaza strategia ajutorului oferit de cadrul di-
dactic. 6. Profesorul apare ca mediator si facilitator al drumului pe care 1l parcurge copilul in a deveni con-
stient de semnificatiile lumii.
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Enumerate fiind aceste consecinte educationale ale opiniilor lui Vagotski, trebuie aratat ca, desi in liniile
sale directoare Abordarea Integrald a Limbajului este profund influentatd de marele psiholog rus, structurarea
acestei teorii si metodologii educationale ramane totusi originala si flexibil adaptabild la evolutia educatiei
moderne. Pre/cititul-scrisul trebuie sd inceapa din gradinita, spun promotorii A.I.LL. Aceste activitati trebuie
sa fie parte a vietii zilnice 1n institutia prescolara. Dar prima conditie este ca ele s fie concepute in functie de
copil si nu ca un program general valabil pentru toata grupa de copii. De asemenea, invatarea trebuie sa aiba
loc intr-o situatie cit mai apropiatd de cea in care se produce invatarea spontana a copilului, accentul fiind
pus pe interactiunea dintre cei doi parteneri, profesor si copil; acestia colaboreaza intr-o activitate comuna
asupra textului scris, investigdndu-1, emitind ipoteze asupra continutului, verificandu-le prin citire. Asadar,
centrarea atentiei se face pe semnificatia textului scris si nu pe grafie, ca atare.

In acest sistem de predare a limbajului, prima sarcini a educatorului este de a construi in scoald un mediu
care sa favorizeze perceptia acestei semnificatii; ambianta va fi continuu Tmbogatita ori schimbata, orientata
spre diferite tematici legate de activitatea zilnica, de motivatiile copilului pentru un subiect sau altul. intr-o
sala de clasd A.LL. trebuie sa existe carti, ziare, reviste, semne indicatoare, instructiuni scrise, afise, etichete,
orice alte tiparituri care, cu ajutorul imaginilor, al altor indicatori, pot fi intelese de copilul prescolar. Copiii
aduc si ei diferite tiparituri, conform intereselor lor, dar si cererii educatoarei, care urmareste obiectivele
programei scolare. Ei fac afise, scriu notite, compun povesti ori, pur si simplu, trdiesc experienta unui mediu
al cuvantului scris, purtitor de sens. in momentul in care vor incepe efectiv si citeasca si s scrie, copiii vor
fi deja pregititi pentru aceasta si interesati de aceste activitati.

Concluzii

Asa cum am mentionat, abordarea limbajului scris la varste cat mai timpurii nu este apanajul exclusiv al
A.LL. Dimpotriva, aceasta este o preocupare a numerosi psihopedagogi raspanditi in intreaga lume. Trebuie
inteles, 1n sfarsit, ca citit-scrisul nu poate fi un scop in sine, ci doar o deprindere de baza pentru a sustine
achizitiile academice viitoare. Pe de alta parte, desi aceste idei sunt cunoscute si testate, mijloacele de realizare
a lor, printre care managementul spatiului educational, constituie inca un deziderat.
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